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Аннотация. Актуальность статьи обу-
словлена углублением представлений об объ-
екте дидактики — обучении — на основе 
взаимосвязи логико-философского, истори-
ко-педагогического и дидактического знания;  
рассматриваются состав и структура ди-
дактического знания в его общенаучных и 
специфических признаках. 

Relevance of article is caused by deepening of 
ideas about object of didactics — training — on the 
basis of interrelation of logical and philosophical, 
historical and pedagogical and didactic knowledge; 
the body and structure of didactic knowledge in its 
general scientific and specific signs are considered. 

Ключевые слова. Обучение, методологиче-
ский анализ объекта дидактики, свойство и 
отношение, фактуальное и концептуальное 
знание в дидактике, дидактический закон, 
структура дидактической теории, приклад-
ное знание.

Training, the methodological analysis of 
didactics' object, property and the relation, faсtual 
and conceptual knowledge in didactics, the didactic 
law, structure of didactical theory, applicative 
knowledge

Наука представляет собой развива-
ющееся знание, и ее развитие носит не-
равномерный характер, в котором име-
ют место преемственность и движущие 
силы;  в качестве последних выступают 
противоречия. Основными противоре-
чиями, которые постоянно возникают 
и, в конечном счете, разрешаются, явля-
ются противоречия между познающим 
субъектом и познаваемым объектом, 
между теорией и практикой. И.П.Павлов 
отмечал «импульсный» характер разви-
тия науки как выражение его неравно-
мерности и придавал большое значение 
научному методу, с помощью которого 
добывается новое знание.

Научное знание отличает видовая и 
уровневая неоднородность: элементы со-
става научного знания (понятия, законы, 
факты, эксперимент, принципы, теории 
и др.) связаны между собой, образуя ие-
рархическую структуру научного знания, 
высшим видом развития которого явля-
ется научная теория. Каждый вид знания 
в этой структуре выполняет свою опре-
деленную функцию. Уровневая структу-
ра научного знания охватывает видовое 
разнообразие знаний в составе той или 
иной науки, методы, ценности науки, 
«распределяя» их на эмпирическом, тео-
ретическом и метатеоретическом уров-
нях. Специфику развития науки описы-
вают детерминанты развития научного 
знания как системно-структурные обоб-
щения динамического развития гумани-
тарного, социального, естественнонауч-
ного знания и др. [1]. Все это касается 
исследования объекта науки. Поэтому 
для рассмотрения состава и структуры 
дидактического знания необходимо про-
вести методологический анализ объекта 
дидактики.  

Дидактика в системе научного знания 
может быть представлена как гуманитар-
ная и нормативная наука с выраженной 
социальной направленностью, разви-
вающаяся в составе педагогики — соци-
ально-гуманитарной науки [2]. Научная 
специфика объекта дидактики — обу-
чения — характеризуется специальной 
организацией, выражая тем самым ста-
новящийся характер его целостности как 
наисущественнейшего свойства. Что сто-
ит за свойством целостности? Историко-
педагогический анализ дидактических 
исследований показывает, что целост-
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ность обучения на всех уровнях его рассмо-
трения — социальном, педагогическом/
теоретическом, дидактическом — пред-
ставлялась как его имманентное свойство 
в его неразъемности и двусубъектности, 
в котором имеет место триединство вза-
имосвязанных отношений «учитель—
ученик—содержание образования» как 
взаимосвязанная деятельность учителя и 
учащихся, а  двусубъектность в обучении 
представлена как система «учитель—уче-
ник/класс». Эти факты позволяют объяс-
нить уникальность объекта дидактики и 
его сложность, заключающиеся в следую-
щем	

В общей классификации наук выделя-
ются науки о природе и науки о культу-
ре; каждая наука, имея свой объект ис-
следования, «представляет  некоторую 
сторону видения мира, существование 
которого имеет две ипостаси: свойство 
(т.е. становление: возникновение или ис-
чезновение) или отношение (т.е. бытие: 
повторяющееся отношение) [3]. Таким 
образом, внутреннюю сторону обуче-
ния/свойства составляет трехстороннее 
отношение  «учитель—ученик—содержа-
ние образования» как взаимосвязанная 
деятельность учителя и учащихся, а  дву-
субъектность в обучении представлена 
как система «учитель—ученик/класс». 
Эти факты позволяют объяснить уни-
кальность объекта дидактики и его слож-
ность, заключающиеся в следующем.

1. В основе существования обучения 
как становящейся целостности лежит 
трехстороннее, неразъемное, двусубъ-
ектное отношение «учитель—ученик—
содержание образования» объективного/
бытийного характера. На это указывает 
социальный уровень обучения — форма 
социального взаимодействия.    

2. Обучение интегрирует в себе две харак-
теристики существования мира: свой-
ство и отношение. При этом свойство 
есть форма существования отноше-
ния, что подтверждает культурно-исто-
рическую устойчивость дидактической 

закономерности о единстве и взаимос-
вязи содержательного, процессуального и 
деятельностного в обучении, поднимаю-
щуюся до уровня дидактического закона 
как основного. Его дидактическую серд-
цевину образует системная связь элемен-
тов процесса обучения как целостности, 
включающей: цели и задачи обучения, 
содержание образования (учебный пред-
мет—учебник—учебный материал, ос-
нованные на единой дидактической тео-
рии содержания образования), методы 
и приемы обучения, формы организации 
обучения и формы организации позна-
вательной деятельности, условия, сред-
ства  и результаты обучения.

В обучении педагогическое взаимодей-
ствие как взаимосвязанная и взаимоо-
бусловленная деятельность учителя и 
учащихся детерминирована общей целью 
обучения. Взаимосвязанный характер 
деятельности учителя и деятельности 
учащихся при дифференцированности 
целей преподавания и учения обеспе-
чен общей целью урока, содержанием и 
методами обучения, а также психологи-
ческими условиями достижения цели 
(предметно-практической деятельно-
стью, общением, активностью субъек-
тов обучения). Подчеркнем особо роль 
общения как условия взаимопонимания 
учителя и учащихся, в котором проявля-
ется коммуникативная сущность челове-
ка, и фактор управления познавательной 
деятельностью учащихся. 

3.  Учитывая изложенное, сформулиру-
ем еще два дидактических закона, объяс-
няющих социокультурную устойчивость 
процесса обучения: закон постоянства 
состава и структуры процесса обучения 
и закон устойчивости процесса обучения 
в социокультурной практике. Они обу-
словлены:

а) социальной укорененностью дву-
субъектного отношения «учитель—уче-
ник» в социальной практике (на это ука-
зывает социальный уровень обучения, 
выражающий человеческую/обществен-
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ную потребность в передаче знаний и ов-
ладении новыми знаниями, новым опы-
том жизни и деятельности);

б) социокультурным характером все-
человеческого опыта (культуры), из ко-
торого отбирается содержание, подвер-
гаемое педагогической адаптации для 
процесса обучения;

в) соответствием условию устойчиво-
сти информации, системы, согласно ко-
торому «устойчивость обеспечивается 
точной копией образца при некотором 
его изменении» [4].

Устойчивость обучения в социуме обу-
словлена точной копией его трехсторон-
ней структуры во времени и простран-
стве и в то же время изменяемостью 
каждого элемента этой структуры: меня-
ются ученики, поколения учителей, со-
держание образования, поскольку изме-
няется социокультурная практика. При 
этом отметим, что «связь, рассматрива-
емая законом, является не логической, 
а онтологической, т.е. определяется не 
структурой мышления, а устройством 
самого реального мира» [3].

Историко-педагогический анализ раз-
вития образования и его социального 
института — обучения показывает, что 
на протяжении веков и тысячелетий об-
учение как фактор громадного культур-
ного значения был востребован именно в 
его сущностных признаках: трехсторон-
ности, двусубъектности, специальной 
организации, отвечающей насущным по-
требностям общества.

Педагогическая/дидактическая характе-
ристика процесса обучения представлена 
деятельностью учителя — преподавани-
ем и деятельностью учащихся — учением. 
Возникающие одновременно, в едином 
пространстве–времени, и исчезающие/
прекращающиеся также одновременно, 
они, учитывая лонгитюдный, целевой 
характер процесса обучения, образуют 
диалектическое единство и взаимосвязь 
содержательного, процессуального и 
деятельностного в обучении — самого 

существенного, имманентного его свой-
ства. Статус этого свойства обучения 
определяется, как сказано ранее, дидак-
тическим законом.

Необратимость процесса обучения в 
пространстве и времени (невозможность 
вернуться его субъектам в прежнее со-
стояние, до обучения) доказывается не-
обратимостью/однонаправленностью 
психолого-педагогического цикла усвое-
ния знаний (восприятие—осмысление и 
понимание—запоминание—закрепление—
применение—обобщение—системати-
зация–рефлексия), — его логика и вы-
ражает то, что в философии называется 
«стрелой времени» [3].

Методологически структура дидакти-
ческого знания соотносима с детерми-
нантами развития гуманитарного знания 
[1; 2; 3].  Используя философское знание 
в его ориентировочной функции, как 
методологический инструментарий, рас-
смотрим состав и структуру дидактиче-
ского знания.

В составе дидактического знания име-
ют место фактуальное знание (понятия, 
факты, гипотезы и др.), концептуальное 
(законы, закономерности, принципы, те-
ории/концепции) и прикладное знание. 
Нормативная функция  дидактического 
знания реализуется в его концептуаль-
ных границах. 

Атрибутивные признаки процесса об-
учения фиксированы его законами: за-
коном постоянства состава и структуры 
процесса обучения, законом устойчиво-
сти обучения в социокультурной прак-
тике, законом единства и взаимосвязи 
содержательного, процессуального и де-
ятельностного в обучении. Эти законы, 
отражая всеобщий принцип причинно-
сти, детерминированы социально-куль-
турной потребностью общества в само-
развитии; они являются теоретическим 
основанием принципа социокультурной 
устойчивости процесса обучения, отно-
сящегося к метатеоретическому уровню 
дидактического знания.
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